Curriculo de Educacion Primaria

DECRETO 20/1992, de 17 de febrero, del Gobierno Valen-
ciano, por el que se establece el curriculo de la Educacion
Primaria en la Comunidad Valenciana

La Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacién General del Sistema Educativo (LOGSE)
establece en su art. 4 que es competencia del Gobierno fijar, en relacién con los objetivos, expresados
en términos de capacidades, contenidos y criterios de evaluacion del curriculo, los aspectos basicos de
éste que constituiran las ensefanzas minimas, con el fin de garantizar una formacién comun a todos los
alumnos y la validez de los titulos correspondientes. Asimismo determina, art. 4 punto 3, que las admi-
nistraciones educativas competentes estableceran el curriculo de los distintos niveles, etapas, ciclos,
grados y modalidades del sistema educativo, del que formaran parte, en todo caso, dichas ensefanzas
minimas.

Por tanto, una vez fijadas las ensefanzas minimas por el Real Decreto 1.006/199, de 14 de junio,
corresponde al Consell de la Generalitat establecer el curriculo para el ambito de la Comunidad Valen-
ciana.

El curriculo, que se establece por el presente decreto, comunica los principios esenciales de la
propuesta educativa, determinando los objetivos generales, los contenidos y los criterios de evalua-
cion.

Al establecer las ensenanzas comunes para toda la Comunidad Valenciana, se ha optado por un
curriculo abierto y flexible. Ello implica que el curriculo aprobado en el anexo del presente decreto re-
quiere posteriores niveles de concrecion por parte del profesorado.

En primer lugar, los equipos docentes deberan elaborar proyectos curriculares para la etapa edu-
cativa correspondiente, adaptando el curriculo establecido en el presente decreto a las caracteristicas
del alumnado, del centro y de su entorno.

Esta primera concrecion supondra la toma de decisiones en torno a la secuenciacién por ciclos de
los diferentes elementos del curriculo, la metodologia, la aplicacién de los criterios de evaluacién, las
adaptaciones curriculares pertinentes, y sus implicaciones en los aspectos de organizacién y funciona-
miento del centro.

En la adecuacion y concrecion de los criterios de evaluacion, se deberd determinar el proceso a
través del cual se realiza la evaluacion tanto de los aprendizajes de los alumnos como de los procesos
de ensenanza.

En segundo lugar, los equipos de maestros correspondientes deberan desarrollar estos proyectos
curriculares en las programaciones por ciclos y por areas.

Por ultimo, cada maestro, en el marco de estos proyectos curriculares y programaciones de ciclos
y de areas, realizard su programacién de aula en la que concretara las unidades didacticas, la metodolo-
gia y las actividades que va a desarrollar.

Se trata, por tanto, de establecer un curriculo que fomente la autonomia pedagégica y organizativa
de los centros educativos, el trabajo en equipo del profesorado y su actividad investigadora a partir de
su practica docente, al mismo tiempo que garantiza unas ensefianzas comunes al conjunto de la pobla-
cién de la Comunidad Valenciana.

Estas ensefianzas comunes deben, en primer lugar, asegurar una educacién no discriminatoria
que considere las posibilidades de desarrollo de los alumnos, cualesquiera que sean sus condiciones
personales y sociales, capacidad, sexo, raza, lengua, origen socio-cultural, creencias o ideologia ejer-
ciendo actuaciones positivas ante la diversidad del alumnado. La igualdad de oportunidades debe con-
templarse transversalmente en el curriculo realizando las adaptaciones pertinentes de acuerdo con las
caracteristicas particulares del alumnado y del centro.
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En segundo lugar la sociedad reclama de la escuela la preparacion de sus miembros mas joévenes
para que puedan incorporarse a ella plenamente. Durante este proceso de preparacion y socializacion,
los alumnos no sélo aprenden conocimientos, sino también las normas, las actitudes y los valores que
configuran nuestra cultura.

Este decreto debe sentar las bases para un proyecto de futuro donde lengua y cultura de la Comu-
nidad se conviertan en un espacio integrador para todos los valencianos.

Por este motivo la escuela ha de promover una lectura critica del entorno y una sintesis creativa
de todos los elementos que configuren el medio natural, social y cultural con el objeto de proyectarla
hacia el futuro.

Desde este punto de vista la escuela se convierte en un ambito privilegiado de conciencia y recu-
peracion linguistica y cultural y, al mismo tiempo, en el instrumento fundamental para el cambio dentro
de la sociedad.

En la Comunidad Valenciana el area de Lengua y Literatura, valenciano-castellano, no puede ser
contemplada, dentro del curriculo, como una mera area de estudio desligada de los procesos de culturi-
zacién, sino que se tiene que convertir en instrumento de analisis y busqueda de la realidad, de adquisi-
cién de una conciencia de identidad, de pertenencia a una cultura y de asunciéon de normas y valores
compartidos.

En el presente decreto se establecen para el ambito de la Comunidad Valenciana los objetivos co-
rrespondientes a la etapa de Educaciéon Primaria y a las distintas areas que en ella se han de impartir,
asi como los contenidos y los criterios de evaluacion correspondientes a cada una de ellas.

Los objetivos de la etapa y de las diferentes areas derivan directamente del art. 13 de la LOGSE,
en el que se establecen las capacidades que la Educacion Primaria ha de contribuir a desarrollar en los
alumnos. Estos objetivos generales contemplan capacidades de tipo cognoscitivo, afectivo, motor, de re-
lacion interpersonal y de insercién y actuacion sociocultural. Se refieren a capacidades interrelacionadas
y no sélo a conductas mensurables, asi pues recogen las capacidades que los alumnos deben desarro-
llar a lo largo de la etapa.

El curriculo no debe limitarse a la adquisicidon de conocimientos y conceptos sino que ha de propo-
ner una educacion estimuladora de todas las capacidades del alumno. Todo ello supone dotar al curri-
culo de una considerable riqueza de contenidos no sélo conceptuales sino también procedimentales, en
general, variedades del «saber hacer» tedrico o practico, y actitudinales, es decir, los referidos a actitu-
des, normas y valores.

Los contenidos, por tanto, incluyen cualquiera de los tres tipos citados ya que contribuyen en igual
medida al desarrollo de las capacidades fundamentales de las distintas areas de conocimiento, asi
como a las de la etapa educativa.

Se presentan agrupados en bloques que recogen los contenidos que se deben trabajar a lo largo
de la etapa. No constituyen un temario, sino una forma de agrupar los contenidos esenciales en los que
se destaca la existencia de un eje fundamental vertebrador. No han de ser interpretados como unidades
tematicas, ni, por tanto, organizados necesariamente tal y como aparecen en este decreto. Es en los
proyectos curriculares donde se deberan tomar las decisiones relativas a la distribucion por ciclos, se-
cuenciacion y estructuracion en unidades didacticas que quedaran reflejadas en las programaciones de
aula.

Los criterios de evaluacién, que constan de un enunciado y una breve explicacion del mismo, esta-
blecen el tipo y grado de aprendizaje que se espera que los alumnos y las alumnas hayan alcanzado
como resultado del proceso de ensefanza-aprendizaje, en referencia a los objetivos y a los contenidos
de cada area. Suponen unas normas explicitas de referencia, por tanto no deben ser entendidos como

pardmetros fijos ni como patrones que permitan medir directamente las adquisiciones del alumnado.
Constituyen criterios orientadores que se habran de integrar de manera coherente en la estrategia meto-

dolégica general.

Los criterios presentados se refieren a toda la etapa, lo que implica que han de estar presentes en
todos los cursos, aunque seguidos con distintos niveles de exigencia. Asi pues, serd necesario completar
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y ampliar esos criterios de evaluacion y reformularlos segln la secuenciacion de contenidos por ciclos,
teniendo en cuenta el contexto del centro y las caracteristicas especificas de los alumnos.

Con la Educaciéon Primaria comienza la escolarizacion obligatoria que se prolonga hasta los dieci-
séis anos.

Enumerar una serie de rasgos que hagan referencia al desarrollo cognoscitivo de las nifias y los ni-
fios de la etapa de Educacién Primaria es complejo, dado que en la caracterizacion psicolégica conflu-
yen siempre una serie de factores como la educacién, las condiciones sociales y culturales o la heren-
cia, que matizaran sin duda estas caracteristicas.

No obstante, partiendo de que las fases del desarrollo no son estaticas, ni estan perfectamente
delimitadas, se puede afirmar que existen una serie de rasgos comunes.

En general, en los primeros anos de la etapa de Educacion Primaria se observa un notable progre-
so en la representacion verbal, en el razonamiento y en la comprension. Los procesos de razonamiento
predominan paulatinamente sobre los exclusivamente intuitivos, lo que les permite estructurar mejor su
conocimiento de la realidad.

Por otro lado, el avance notable en la socializaciéon supone, entre otras, un aumento de la capaci-
dad de situarse en el punto de vista de los otros y una aceptacion progresivamente mayor de la organi-
zacion de la actividad colectiva.

Paralelamente al proceso de socializacion, y también de forma creciente, se observa una mayor
necesidad de individualizacion, de diferenciacion consciente, de autonomia y también de autocritica.
Hay un intento generalizado de afirmacion, una necesidad de tomar iniciativas, de elegir, de ser original.

Los procesos de pensamiento se desligan progresivamente del predominio de la impresiéon senso-
rial, de la intuicién perceptiva. Hay una necesidad cada vez mayor de entender las transformaciones que
ocurren a su alrededor, de sistematizar la realidad circundante y de construir categorias que la expli-
guen, aunque siempre en el campo de lo concreto. Es decir, el nifo ira estableciendo relaciones, clasifi-
cando, organizando elementos de acuerdo con determinados criterios, estableciendo regularidades, per-
manencias, continuidades y discontinuidades. Esa necesidad de organizar sus conocimientos, de estruc-
turarlos, de contrastarlos con informacion variada, le facilitara ir dando explicaciones y previendo resulta-
dos de un modo cada vez mas racional y causal, menos finalista.

Por Ultimo, la paulatina descentralizacion de si mismo debera llevar desde un ejercicio de intros-
peccién, de reflexion sobre la propia actividad, a establecer relaciones mas objetivas tomando como
punto de partida la propia experiencia, para que el paso del pensamiento I6gico concreto al l6gico for-
mal se dé en condiciones 6ptimas.

Esta tarea supone una intervencion planificada y dindmica, que garantice el respeto a la diversidad
y favorezca que cada persona desarrolle sus capacidades en un ambiente agradable y rico en estimulos,
sin listones que marquen de antemano el nivel que hay que alcanzar, el criterio objetivo, la conducta ob-
servable o la norma homogénea.

Un curriculo abierto, debe ser uno de los instrumentos mas valiosos para responder a la diversi-
dad.

Esta diversidad se manifiesta en la escuela en tres ambitos interrelacionados: capacidad para
aprender, motivacion e intereses.

La capacidad para aprender no puede considerarse como sinénimo de capacidad intelectual, la
motivacién e intereses son aspectos fundamentales para que la ayuda pedagdgica que el maestro debe
ofrecer sea lo mas ajustada posible, de modo que incida positivamente en el desarrollo de las personas.

Ello no supone, sin embargo, negar la existencia de alumnos que manifiestan dificultades y a ve-
ces limitaciones (deficiencias sensoriales, motrices...) en su capacidad para aprender; éste es el colecti-
vo al que se denomina cominmente «alumnos de Educacion Especial». Se ha utilizado normalmente el
concepto de «deficiencia» y por tanto el de «alumnos deficientes» considerando que la causa de las difi-
cultades estaba sélo en el nifo. El problema que se plantea es encontrar la respuesta educativa mas
adecuada a las necesidades que estos alumnos presentan, siempre en el ambito menos restrictivo posi-
ble.
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El nivel de compromiso del sistema educativo en general y de la escuela en particular es, pues,
muy importante, siendo en este contexto donde el concepto de «alumnos con necesidades educativas
especiales» adquiere pleno sentido, superando concepciones anteriores.

Asimismo, desde este planteamiento, la atencion a aquellos alumnos muy dotados que pro-
gresan con mayor rapidez que sus compaferos y que de igual manera necesitan una respuesta
educativa que les permita progresar segln sus posibilidades, es necesaria y esta plenamente justi-
ficada.

La intervencion en las necesidades educativas especiales implica, por tanto, ayudas pedagdgicas
mediante las adaptaciones curriculares y las adaptaciones de los elementos basicos, personales y mate-
riales, de acceso al curriculo.

Las adaptaciones curriculares, siempre necesarias, seran imprescindibles cuando las necesida-
des de los alumnos sean mas graves y/o especificas (carencias sensoriales, motrices...), pudiendo
afectar a los elementos basicos del curriculo. Habra que adaptar la metodologia, las actividades de
ensefanza y aprendizaje, los bloques de contenidos e incluso los objetivos generales de area, contem-
plando no sélo la temporalizacién sino también la eliminacién o introduccién de determinados conteni-
dos y objetivos.

La Educacion Primaria ha de contribuir, fundamentalmente, al desarrollo de las capacidades de
comunicacion, pensamiento légico y conocimiento del entorno natural y sociocultural. Ello implica ayu-
dar a que los nifos y las niflas amplien sus capacidades de percepcién de objetos y acontecimientos y
desarrollen habitos de observacion, reflexion y busqueda de soluciones. Estas capacidades son basicas
para vivir de una manera auténoma y critica, racional y creativa, como miembros de una sociedad en re-
lacién con otras diversas. Las tres grandes lineas en las que se centrard la intervencién educativa son:
autonomia, socializacion y adquisicion de instrumentos.

En la medida en que se ayude a los alumnos a profundizar en el desarrollo del tipo de capacida-
des que acabamos de exponer, conoceran mejor el medio en el que viven y ese conocimiento permitira
su implicacion en un mayor nimero de situaciones, ante las cuales trataran de identificar conflictos,
descubrir diversas opciones y adoptar posturas razonadas.

La adaptacion al medio escolar y el contacto con las instituciones educativas, que se inicié para la
mayoria de los alumnos en la Educacion Infantil, contribuird sin duda a la socializacién. En esta etapa ya
se han adquirido muchos de los habitos basicos de la vida social, y comienzan a aceptarse normas de
forma consciente, sobre todo si se establecen democraticamente. Se trata de favorecer la integracion
social del nifo, estableciendo relaciones equilibradas y constructivas a través del intercambio entre igua-
les y con los adultos con los que se relaciona en el ambito escolar o fuera de él. La capacidad de supe-
rar el egocentrismo, de ponerse en el punto de vista de los otros y de aceptar criterios distintos del pro-
pio requiere una intervencion planificada que contribuird a la socializacion, profundizando en el conoci-
miento de si mismo, en la autoestima, en la individualizacién como proceso inseparable y complementa-
rio del de socializacion.

La autonomia es otra de las grandes finalidades de la Educacién Primaria. Desarrollar la capacidad
de comprender, de pensar y de reflexionar légicamente a partir de su percepcién intuitiva, de sus expe-
riencias sensoriales, les ayudarad a desenvolverse con progresiva autonomia en los grupos sociales de
pertenencia, valorando y respetando al mismo tiempo la existencia de otros grupos diferentes de los
propios y favoreciendo la formacion del espiritu critico y reflexivo.

Las finalidades mencionadas se conseguiran mediante la adquisicion de aprendizajes basicos, en-
tre los que tienen especial relevancia los relativos a la comunicacion.

Estos aprendizajes basicos permitiran a las nifias y a los nifios conseguir una competencia comu-
nicativa adecuada que les permita comprender, expresarse y utilizar la lengua como instrumento de
aprendizaje. Asimismo la intervencién educativa debe garantizar la adquisicion de destrezas que les per-
mitan conocer, explorar, representarse, interpretar y explicar con progresiva complejidad el mundo que
les rodea, desde la reflexion, el respeto y el aprecio a su propia cultura, identificAndose critica y creativa-
mente con ella, de un modo individual y colectivo.

Estas capacidades se corresponden con los procesos evolutivos que son propios del alumnado en-
tre los seis y doce afos. La organizacién de esta etapa en tres ciclos educativos de dos afos cada uno,
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facilitara la adaptacién de los procesos de ensefanza a los ritmos de desarrollo y aprendizaje propios de
cada escolar.

En su virtud, a propuesta del Conseller de Cultura, Educacion y Ciencia, previo informe del Consejo
Escolar Valenciano y previa deliberacion del (Gobierno Valenciano, en la reunién del dia 17 de febrero
de 1992,

DISPONGO
Articulo primero

El presente decreto constituye el desarrollo, para la Educacién Primaria, de lo dispuesto en el
apartado dos del articulo cuatro de la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, e integra lo establecido en
el Decreto 1.006/1991, de 14 de junio, por el que se regulan las ensefianzas minimas correspondien-
tes a la Educaciéon Primaria.

Articulo segundo

1. La Educaciéon Primaria comprendera seis anos académicos, desde los seis a los doce afnos de
edad, y se organizara en tres ciclos de dos afos cada uno, en virtud de lo dispuesto en los ar-
ticulos 12 y 14 de la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre.

2. Los alumnos se incorporaran a la Educacién Primaria en el afio natural en el que cumplan
seis anos de edad.

Articulo tercero

Con el fin de desarrollar las capacidades a que se refiere el articulo 13 de la Ley Organica 1/1990,
de 3 de octubre, los estudiantes deberan alcanzar los siguientes objetivos a lo largo de la Educacién Pri-
maria:

a) Comprendery producir mensajes orales y escritos en valenciano y en castellano, atendiendo a
diferentes intenciones y contextos de comunicacién, asi como comprender y elaborar mensa-
jes orales y escritos sencillos y contextualizados en una lengua extranjera.

b) Comunicarse a través de medios de expresion verbal, corporal, visual, plastica, musical y ma-
tematica, desarrollando la sensibilidad estética, la creatividad y la capacidad para disfrutar de
las obras y manifestaciones artisticas.

¢) Utilizar en la resoluciéon de problemas sencillos los procedimientos adecuados para obtener la
informacién pertinente y representarla mediante codigos, teniendo en cuenta las condiciones
necesarias para su solucion.

d) Identificar y plantear interrogantes y problemas a partir de la experiencia diaria, utilizando tan-
to los conocimientos y los recursos materiales disponibles como la colaboracién de otras per-
sonas para resolverlos de forma creativa.

e) Actuar con autonomia en las actividades habituales y en las relaciones de grupo, desarrollan-
do las posibilidades de tomar iniciativas y de establecer relaciones afectivas.

f)  Colaborar en la planificacion y realizacion de actividades en grupo, aceptar las normas y las
reglas que democraticamente se establezcan, articular los objetivos e intereses propios con
los de los otros miembros del grupo, respetando puntos de vista distintos, y asumiendo las
responsabilidades que correspondan.

g) Establecer relaciones equilibradas y constructivas con las personas en situaciones sociales co-
nocidas, comportarse de manera solidaria, rechazando discriminaciones basadas en diferencias
de sexo, clase social, creencias, raza y otras caracteristicas individuales, sociales y culturales.

h) Apreciar la importancia de los valores basicos que rigen la vida y la convivencia humana y
obrar de acuerdo con ellos.

i) Comprender y establecer relaciones entre hechos y fendmenos del entorno natural y social, y
contribuir activamente, en lo posible, a la defensa, conservacion y mejora del medio ambiente.
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k)

Conocer el patrimonio cultural, participar en su conservacion y mejora y respetar la diversidad
linglistica y cultural como derecho de los pueblos e individuos, desarrollando una actitud de
interés y respeto hacia el ejercicio de este derecho.

Conocer y apreciar el propio cuerpo y contribuir a su desarrollo, adoptando habitos de salud y bie-
nestar y valorando las repercusiones de determinadas conductas sobre la salud y la calidad de vida.

Articulo cuarto

1.

2.

A los efectos de lo dispuesto en este decreto, se entiende por curriculo de la Educacion Pri-
maria el conjunto de objetivos, contenidos, principios metodoldgicos y criterios de evaluacion
que han de regular la practica docente en dicha etapa.

El curriculo de Educaciéon Primaria se incluye como anexo de este decreto.

Articulo quinto

De acuerdo con lo establecido en el articulo 14 de la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, las
areas de la educaciéon primaria seran las siguientes:

a)
b)
c)
d)
e)
f
g

Conocimiento del medio natural, social y cultural.
Educacion artistica.

Educacién fisica.

Castellano: lengua y literatura.

Valenciano: lengua y literatura.

Lenguas extranjeras.

Matematicas.

Articulo sexto

1.

La Conselleria de Cultura, Educacién y Ciencia determinara el horario de las diferentes areas
de la Educacién Primaria, respetando el que figura en el anexo Il del Real Decreto
1.006/1991, de 14 de junio, por el que se establecen las ensefianzas minimas correspon-
dientes a la Educacién Primaria.

Sin embargo, de acuerdo con lo previsto en este mismo decreto, la metodologia propia
del Programa de Inmersién, como programa linglistico especifico, supone posponer la
introduccion del area de castellano (Lengua y Literatura) hasta el segundo ciclo de esta
etapa.

Articulo séptimo

1.

Los centros docentes concretaran y completaran el curriculo de la Educacién Primaria me-
diante la elaboraciéon de proyectos curriculares de etapa, cuyos objetivos, contenidos, meto-
dologia y criterios de evaluacion responderan a las caracteristicas de los alumnos.

Los proyectos curriculares de etapa deberan adecuar los objetivos generales de la misma al
contexto socioeconémico, cultural y linglistico del centro y a las caracteristicas del alumna-
do, adoptar unos criterios metodologicos generales y decisiones sobre el proceso de evalua-
cién.

Los proyectos curriculares de etapa, incluiran la secuencia por ciclos de los contenidos y crite-
rios de evaluacién, asi como el grado de desarrollo, en cada uno de los ciclos, de las capaci-
dades expresadas en los objetivos generales. Dicha secuencia debera ser la misma, para un
mismo grupo de alumnos, a lo largo de la Educacion Primaria.

Los proyectos curriculares de etapa garantizaran una accion coherente, coordinada y progresi-
va de los equipos docentes.

La Conselleria de Cultura, Educacion y Ciencia fomentara la elaboraciéon de proyectos y mate-

riales de desarrollo curricular que faciliten y concreten el trabajo del profesorado en este sen-
tido.
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Articulo octavo

1.

Los maestros desarrollaran programaciones de su actividad docente de acuerdo con el curri-
culo de la Educacion Primaria y en coherencia con el proyecto curricular de etapa.

En la Educacién Primaria cada grupo de alumnos tendrd un maestro tutor, cuya actuacién de-
berad coordinarse con la de otros maestros del mismo grupo de alumnos.

Deberéa garantizarse la continuidad de los profesores con un mismo grupo de alumnos a lo lar-
go del ciclo, siempre que continlen impartiendo la docencia en el centro respectivo. Esta de-
cision sélo podra ser modificada por decision del equipo directivo, previa propuesta del equipo
educativo de ciclo.

Articulo noveno

1.

4,

La evaluacién se llevara a cabo en relacién con los objetivos educativos y con los criterios de
evaluacién establecidos en el curriculo.

La evaluacion del aprendizaje de los alumnos sera continua y global, teniendo en cuenta las
distintas areas del curriculo.

Los maestros evaluaran tanto los aprendizajes de los alumnos, como los procesos de ense-
fianza y su propia practica docente. Todo ello debe llevar a la evaluacion, y revisidon en su
caso, del proyecto curricular que se esté desarrollando.

Al término de cada ciclo, y como consecuencia del proceso de evaluacion, el equipo educativo
decidira la promocién de los alumnos al ciclo siguiente.

Articulo diez

1.

3.

En el contexto del proceso de evaluacién continua, cuando el progreso de un alumno no res-
ponda globalmente a los objetivos programados, los maestros adoptaran las oportunas medi-
das de refuerzo educativo y, en su caso, de adaptaciéon curricular.

En el marco de dichas medidas, al final del ciclo se decidira si el alumno promociona, o
no, al ciclo siguiente. La decisién ird acompanada, en su caso, de medidas educativas
complementarias encaminadas a contribuir a que el alumno alcance los objetivos progra-
mados.

La decisién de que un alumno permanezca un afo mas en el mismo ciclo podra adoptarse
sblo una vez a lo largo de esta etapa.

Articulo once

1.

En la Educacién Primaria podran realizarse adaptaciones curriculares que se aparten significa-
tivamente de los contenidos y criterios de evaluacién del curriculo, dirigidas a los alumnos con
necesidades educativas especiales. Tales adaptaciones podran consistir en la adecuacién de
los objetivos educativos, la eliminacion o inclusiéon de determinados contenidos y la consi-
guiente modificacion de criterios de evaluacion, asi como la ampliacion de las actividades
educativas de determinadas areas curriculares.

Las adaptaciones curriculares a las que se refiere este articulo tenderan a que los alumnos al-
cancen las capacidades generales propias de la etapa de acuerdo con sus posibilidades. Di-
chas adaptaciones estaran precedidas de una evaluacion de las necesidades educativas es-
peciales del alumno y de una propuesta curricular especifica.

Articulo doce

1.

Las decisiones derivadas del proceso de evaluacién continua se adoptaran por el maestro tutor, al
final de cada ciclo, teniendo en cuenta los informes de los otros maestros del grupo de alumnos.
Esta decisién se tomara en el mes de junio, al finalizar el curso escolar.

Las acciones a las que se refiere el apartado anterior exigiran la previa audiencia de los pa-
dres o tutores del alumno, cuando comporten que éste no promocione al ciclo o a la etapa si-
guiente.
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Articulo trece

1. La Conselleria de Cultura, Educacién y Ciencia dictara las normas de procedimiento pertinen-
tes en materia de evaluacién de los alumnos.

2. Las normas a las que se refiere el apartado anterior deberan ser acordes con las que el Minis-
terio de Educacion y Ciencia dicte en aplicacion de lo dispuesto en el articulo 13 del Real De-
creto 1.006/1991, de 14 de junio, por el que se establecen las ensefanzas minimas corres-
pondientes a la Educacién Primaria.

Articulo catorce

Las ensenanzas del area de Religidon y la organizacion de actividades de estudio para los alumnos
gue no cursen tal area se ajustaran a lo dispuesto en el articulo 14 del Real Decreto 1.006/1991, de
14 de junio, por el que se establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion Prima-
ria.

DISPOSICION ADICIONAL

La Conselleria de Cultura, Educacion y Ciencia podra adaptar el curriculo establecido en el presen-
te decreto a las caracteristicas, condiciones y necesidades de la poblaciéon adulta, de acuerdo con las
exigencias de organizacién y metodologia de las personas adultas, tanto en la modalidad de educacién
presencial como en la educacion a distancia.

DISPOSICIONES FINALES
Primera

Se autoriza a la Conselleria de Cultura, Educacion y Ciencia para dictar las disposiciones que sean
precisas para la aplicacion de lo dispuesto en este decreto.

Segunda

El presente decreto entrard en vigor al dia siguiente al de su publicacion en el Diari Oficial de la
Generalitat Valenciana.

Valencia, 17 de febrero de 1992.

El Conseller de Cultura, Educaci6 i Ciencia, El President de la Generalitat Valenciana,
ANDREU LOPEZ | BLASCO JOAN LERMA | BLASCO
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ANEXO
Educacion primaria
Conocimiento del medio natural, social y cultural

I. INTRODUCCION

Se entiende por «medio» el conjunto de elementos, sucesos, factores y/o procesos de diversa in-
dole que tienen lugar en el entorno de las personas y donde, a su vez, la vida y la actuacion de las per-
sonas tiene lugar y adquiere significado. El medio no es solo el escenario donde transcurre la vida y se
produce la actividad humana. Ademas, desempefa un papel condicionante y determinante en la vida, la
experiencia y la actividad humana, al tiempo que sufre transformaciones continuas como resultado de
esa misma actividad. El ser humano no es ajeno al medio, antes bien, forma parte de él, e incluso la
nocién de medio se refiere no tanto al conjunto de fendmenos que constituyen el escenario de la exis-
tencia humana, cuanto a la interaccién de ese conjunto con el agente humano.

Cuando hablamos de conocimiento del medio, estamos tratando de establecer un determinado
enfoque de la secuenciacion del proceso de ensefanza-aprendizaje que parta de las experiencias senso-
riales de los alumnos y las alumnas como primer objeto de conocimiento.

El entorno sera utilizado siempre como recurso, lo conocido por el nifio sera siempre el primer es-
labdn del conocimiento que pretendemos construir.

Por entorno entendemos lo cercano, lo que se conoce y se puede conocer mejor, cuya proximidad
depende necesariamente del acercamiento en el tiempo o en el espacio. Por entorno se entiende todo
aquello que resulta familiar a las personas, fruto de sus experiencias sensoriales, directas o indirectas.

El espacio familiar escolar, el barrio y la localidad constituyen el entorno de los escolares, de la
misma forma que la comunidad auténoma constituye el marco geopolitico mas cercano al alumno. Al
mismo tiempo, se ha de tener en cuenta que el comportamiento de las personas en el espacio mas pré-
Ximo es consecuencia de una interferencia de escalas, en gran medida propiciada por los medios de
transporte y comunicacién, que las han acortado o superpuesto y, analogamente, los hechos mas inme-
diatos en el tiempo no siempre despiertan mayor curiosidad, mayor interés por conocer que otros, qui-
zas remotos, de los que diversos medios de difusién cultural han dado noticia a nuestro alumnado.

Es decir, junto a sus experiencias sensoriales directas, existe un cimulo importantisimo de expe-
riencias indirectas, también sensoriales, procedentes de medios audiovisuales, recibidas cotidianamente
y que, por ser fuente en buena medida de aprendizaje no reglado y por formar parte de la cultura en la
que la escuela se halla inmersa, seria un grave error no estimar en su valor.

Entendido el medio como un recurso potenciador del conocimiento —no como ciencia ni como
objeto perfectamente definido, ni siquiera como algo objetivamente percibido— su fundamentacion
como area de conocimiento, en las etapas infantil y primaria, tiene sus raices en razones de orden di-
dactico. Por tanto, la confluencia de contenidos (actitudes, metodologia, procedimientos, conceptos,
hechos...) de la geografia, la historia, las ciencias de la naturaleza y la tecnologia en un éarea curricular
de conocimiento del medio natural, social y cultural, se realiza respetando la coherencia interna de
cada materia, al mismo tiempo que se atienden las necesidades didacticas propias de la etapa de
Educacion Primaria.

La estructura del area permite un planteamiento contextualizado de las interacciones individuo/so-
ciedad, medio fisico/medio social, naturaleza viva/no viva, naturaleza/cultura, en sus dimensiones espa-
cial y temporal, partiendo todo de las experiencias vividas por los escolares. Es decir, la configuracion
del area remite a un constante referente a la realidad y el conocimiento del medio se concibe como una
manera de fortalecer los lazos de pertenencia al pueblo valenciano.
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La escuela tiene un papel importante en la recuperacion de nuestra identidad como pueblo y por
es0 se opta por una ensefianza que proporcione a los escolares herramientas para conocer su entorno,
su mundo, porque el conocimiento de la realidad sensibiliza y arraiga.

La integracién de las diferentes materias que configuran el area se realiza respetando sus proce-
sos especificos de aprendizaje.

En el drea de conocimiento del medio natural, social y cultural se integran diferentes campos cien-
tificos: las ciencias de la naturaleza, la tecnologia, la geografia y la historia, son las materias que, desde
sus respectivos ambitos de conocimiento, estructuran el area.

Ahora bien, es fundamental determinar qué tipos de relaciones hace falta establecer para conse-
guir que los aprendizajes de las diversas materias se apoyen mutuamente y se favorezca un aprendizaje
significativo.

Se considera que una ajustada definicién del objeto de aprendizaje de cada disciplina es el punto
de partida tanto para conseguir una coherencia, desde el punto de vista de la estructura de la ensefan-
za-aprendizaje de cada materia, como para conseguir la pretendida integracién en el area, una integra-
cién que no produzca dilucion de las diferentes materias y que respete y favorezca los peculiares meca-
nismos que configuran cada una de las ciencias y sus procesos especificos de aprendizaje.

El objeto de aprendizaje de las ciencias de la naturaleza estaria limitado por la explicacion del
mundo natural, como una de las funciones principales de la ciencia, a partir de interrogantes que permi-
tan avanzar en la elaboracion del saber.

La tecnologia no hace sino traducir en instancias de uso el desarrollo de conocimientos cientificos,
si nos referimos a contenidos que se consideran en la etapa primaria, como por ejemplo el conocimien-
to de las propiedades de los materiales y también en otros &mbitos mas complejos como el de la infor-
mética o la biotecnologia.

Si se parte del principio de una escuela abierta, en plena interacciéon con su contexto social, ésta
ha de reflejar el papel cultural que la ciencia y la técnica tienen en la sociedad actual. Y ha de hacerlo
no miméticamente, sino de una forma reflexiva, favoreciendo que se formen personas, ya desde las pri-
meras edades, capaces de valorar la importancia de la ciencia y de la técnica, pero criticas cuando juz-
gan las consecuencias de una aplicacién irresponsable y no planificada de los conocimientos cientificos.

La geografia se ocupa del estudio de los problemas sociales en su dimensién espacial. Se propone
una geografia que permita comprender la manifestacién de los intereses y proyectos de los diferentes gru-
pos sociales en un determinado medio ambiente. Por tanto, el territorio objeto de analisis sera estudiado
como el resultado de una actividad organizadora del ser humano sobre un entorno acotado que condicio-
na la accion humana, individual y colectiva. Y el objeto de la geografia, como forma de conocimiento, es el
andlisis de los espacios que implica la evaluacion de sus organizaciones y transformaciones posibles.

La historia se ocupa del estudio de los problemas sociales en su dimensiéon espacial y temporal.
Se propone una historia que interprete las acciones de mujeres y de hombres como integrantes de so-
ciedades que se organizan, cambian o permanecen en el tiempo. Y el objeto de la historia, como forma
de conocimiento es la reconstruccion e interpretacion de testimonios del pasado de las sociedades hu-
manas. De esta manera, la historia aporta claves para la comprension de problemas del mundo actual.

Es necesario tener en cuenta que mediante el estudio de la geografia y de la historia, se adquieren
poderosos instrumentos de identificacién que influyen en la vision que mujeres y hombres tienen de si mis-
mos y del entorno. En este sentido, es de gran importancia incorporar las aportaciones de las muijeres, reali-
zando una reinterpretacion de la geografia y de la historia que tenga en cuenta la distribucion de trabajos, de
ocupaciones, de cargos... en funcién de las diferencias de género, realizadas a lo largo de la historia.

Asi pues, el area de conocimiento del medio natural, social y cultural es de caracter interdiscipli-
nar. Varias disciplinas contribuyen, cada una desde su propia perspectiva, a una mejor comprension y
explicaciéon del conjunto de aspectos y dimensiones que constituyen el entorno humano. Pero para con-
seguir que esta integracion se produzca de una manera efectiva, es necesario que, en la accion didacti-
ca, exista una coordinacién, tanto en la distribucién temporal como en el tratamiento contextual de los
contenidos, combinando aspectos relevantes de la dimension espacio/temporal, problemas medioam-
bientales o socioculturales.
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Il. OBJETIVOS GENERALES

La ensefnanza del conocimiento del medio natural, social y cultural en la etapa de Educacién Pri-
maria tendra como objetivo contribuir a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades si-

guientes:
1.

10.

11.

Comportarse de acuerdo con los habitos de salud y cuidado corporal que se derivan del cono-
cimiento del cuerpo humano y de sus posibilidades y limitaciones, mostrando una actitud de
aceptacion, respeto y valoracion por las diferencias individuales (edad, sexo, caracteristicas fi-
sicas, personalidad, etc.).

Participar en actividades grupales adoptando un comportamiento constructivo, responsable y
solidario, valorando las aportaciones propias y ajenas en funcion de objetivos comunes y res-
petando los principios basicos del funcionamiento democratico.

Reconocer y apreciar su pertenencia a unos grupos sociales con caracteristicas y rasgos pro-
pios (pautas de convivencia, relaciones entre los miembros, costumbres y valores comparti-
dos, lengua comun, intereses, etc.) respetando y valorando las diferencias con otros grupos y
rechazando cualquier clase de discriminacion por este hecho.

Reforzar los lazos de pertenencia al pueblo valenciano a través del conocimiento y valoracion
de sus peculiaridades medioambientales, histéricas y culturales.

Analizar algunas manifestaciones de la intervencion humana en el medio, valorar criticamente
la necesidad y el alcance de las mismas y adoptar un comportamiento en la vida cotidiana
acorde con la postura de defensa y recuperacion del equilibrio ecoldgico y de conservacién del
patrimonio cultural.

Reconocer en los elementos del medio socio-natural los cambios y transformaciones relacio-
nados con el paso del tiempo, indagar algunas relaciones de simultaneidad y sucesién de di-
chos cambios y aplicar estos conceptos al conocimiento de otros momentos historicos.

Identificar los principales elementos del entorno socio-natural, analizando sus caracteristicas
mas relevantes, su organizacion e interacciones y progresando en el dominio de dmbitos es-
paciales cada vez mas complejos.

Interpretar, expresar y representar hechos, conceptos y procesos del medio socio-cultural me-
diante cédigos (cartograficos, numéricos, técnicos...).

Identificar, plantearse y resolver interrogantes y problemas relacionados con elementos signifi-
cativos de su entorno, utilizando estrategias, progresivamente mas sistematicas y complejas,
de busqueda, almacenamiento y tratamiento de informacién, de formulacién de conjeturas,
de puesta a prueba de las mismas y de exploracion de soluciones alternativas.

Disenar y construir dispositivos y aparatos con una finalidad previamente establecida, utilizando
su conocimiento de las propiedades elementales de algunos materiales, substancias y objetos.

Identificar algunos objetos y recursos tecnolégicos en el medio y valorar su contribucion para
satisfacer determinadas necesidades humanas, adoptando posiciones favorables a que el de-
sarrollo tecnolégico se oriente hacia usos pacificos y hacia una mayor calidad de vida.

lll. CONTENIDOS

INTRODUCCION

Los bloques de contenido del area de conocimiento del medio natural, social y cultural incluiran:

Los conceptos basicos y los procesos de construccion del conocimiento en cada disciplina es-
colar integrante del area. Todo ello viene determinado por la estructura epistemoldgica de
cada materia y por las capacidades del alumnado para realizar las correspondientes operacio-
nes cognoscitivas.
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El uso de informaciones y de técnicas de trabajo que faciliten los procesos de construccion de
aprendizajes significativos.

La reflexion sobre el método de aprendizaje que ha hecho posible la ampliacién de la expe-
riencia y el cambio conceptual y actitudinal a través del trabajo escolar,

Las actitudes necesarias para enfrentarse a las caracteristicas especiales del conocimiento de
cada materia,

Los valores que son consecuencia de los cambios operados en la experiencia personal a tra-
vés del proceso de aprendizaje.

Todo lo anterior sera desarrollado en torno a unos bloques de contenidos o @mbitos de conocimien-

to con lo
No hay g

s gue se pretende abarcar la base vivencial sobre la que se establecera el entramado conceptual.
ue entenderlos, por lo tanto, como una propuesta de secuenciacién ni como unidades didacticas.

Entendiendo por contenido todo aquello que es o puede ser objeto de aprendizaje y que, en la

préactica,

es susceptible de convertirse en experiencia educativa, los ambitos de conocimiento que se

enuncian a continuacion, se convierten en ejes de referencia que estructuran los contenidos de area.

Son los

siguientes:
El entorno y la situacion en el espacio
Los seres vivos
El ser humano y la salud
Relaciones humanas y cultura
El cambio en el tiempo
Materia y energia

Objetos y maquinas

BLOQUE 1. EL ENTORNO Y LA SITUACION EN EL ESPACIO

Este bloque engloba el estudio de los componentes basicos del medio natural (bidticos y abioticos)
con un planteamiento ecogeografico, que analiza el espacio como producto social.

Los contenidos correspondientes a este bloque son:

1.

2.

10
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El cielo, hechos observables producidos por el movimiento del sol, la luna y la tierra.

Utilizacion de técnicas para orientarse mediante la observacion de los elementos del medio fi-
sico (estrellas, sol, arboles, etc.).

Los fendmenos atmosféricos. Elaboracion e interpretacion de graficos de datos climéticos.
El agua. Sus caracteristicas fisicas, el ciclo del agua, el aprovechamiento acuifero.

Las rocas y el suelo: caracteristicas observables. Utilizacién de técnicas de recogida y clasifi-
cacion de muestras sin alterar el medio.

Planificacion y realizacion de experiencias e investigaciones para estudiar las propiedades y
caracteristicas fisicas de las rocas y los minerales.

Realizacién de observaciones del paisaje y de los elementos que lo configuran y confeccion de
maquetas, croquis y dibujos a partir de esa observacion.

Elaboracion e interpretacién de planos y mapas, utilizando signos convencionales y aplicando
nociones basicas de escala.

Sensibilidad por la precisién y el rigor en la observacion sistemética de los elementos del me
dio y en la elaboracién e interpretacion de las informaciones correspondientes.

. La diversidad de entornos, la de sus distintos componentes, la interaccion entre ellos.



11.

12.
13.

14.

15.
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La intervencion del ser humano en el medio, bajo dpticas de aprovechamiento pero también
de respeto, defensa y recuperacion.

La transformacion de algunos elementos del paisaje: conservacion, degradacion y mejora.

Los elementos que configuran el paisaje natural: el relieve, el clima, las aguas, la vegetacion y la
fauna. Interés y curiosidad por identificar y conocer los elementos mas caracteristicos del paisaje.

La diversidad de paisajes del territorio espaniol. La diversidad de paisajes de la Comunidad Va-
lenciana. Valoracion de dicha diversidad.

Espacio rural, urbano e industrial. Vias de comunicacién y poblaciones. La poblacion local: re-
laciones entre asentamientos de poblacion y los elementos del medio fisico.

BLOQUE 2. LOS SERES VIVOS

En este bloque de contenidos se trata de delimitar las caracteristicas basicas de los seres vivos y
constatar la diversidad de manifestaciones y formas.

Al mismo tiempo, una vision mas analitica de los seres vivos permitird profundizar en semejanzas como
la de unidad de estructura (sistemas, érganos, células) y de funcionamiento (nutricién, relacion, reproduccion).

Los contenidos correspondientes a este bloque son:

1.

Los seres vivos: caracteristicas basicas, morfologia y funciones; diferencias entre animales y
plantas; unidad de estructura y diversidad de formas.

Importancia de los animales y las plantas para las personas; valoracion de la intervencion hu-
mana en los hébitats naturales.

Los animales y las plantas mas caracteristicos del entorno fisico.

Observacion y registro sistematico del crecimiento de las plantas y del desarrollo y formas de
vida de los animales, como procedimiento para encontrar respuesta a las preguntas que for-
mulamos al investigar los seres vivos.

Manejo de instrumentos sencillos para la observacion de animales y plantas (lupa binocular,
pinzas, terrarios, etc.).

Identificacion de animales y plantas mediante la consulta de guias sencillas.

Iniciacién a la ecologia: las relaciones de los seres vivos entre si y con los elementos inertes
del medio; el equilibrio natural.

Respeto por los animales y plantas del entorno y responsabilidad en su mantenimiento y cuidado.

Respeto por las normas de uso, de seguridad y de mantenimiento de los instrumentos de ob-
servacion y de los materiales de trabajo.

BLOQUE 3. EL SER HUMANO Y LA SALUD

La seleccidon de contenidos de este bloque se plantea en torno a la necesidad de establecer la re-
ferencia del si mismo y, por tanto, del conocimiento de las posibilidades del propio cuerpo tanto en el
aspecto fisico como en el mental.

Para ello debe propiciarse un conocimiento externo, concretado en el esquema corporal, asi como
una «mirada interior» que permita aproximarse al modelo del funcionamiento del cuerpo humano.

Necesariamente la referencia al si mismo se vertebra en la visién del entorno del que cada escolar
se reconocera como un componente mas, pero diferenciado.

Los contenidos correspondientes a este bloque son:

1.
2.

La persona como ser vivo: procesos de transformacion a lo largo del ciclo vital.

Aceptacién del propio cuerpo, de sus posibilidades y limitaciones, y respeto e interés por las
diferencias individuales.
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Las funciones vitales: nutricion, relacioén y reproduccion. Aspectos basicos.

Identificacion y localizacion de los principales érganos mediante la utilizacién de técnicas de
consulta e interpretacion de guias y modelos anatémicos. Aproximacion al modelo de funcio-
namiento del cuerpo humano.

Exploracion de objetos y situaciones utilizando todos los sentidos e integrando las informacio-
nes recibidas.

Desarrollo de habitos destinados al cuidado personal y que favorezcan el buen desarrollo cor-
poral y mental y que definan estilos de vida conscientes y saludables.

La relacion afectiva y sexual en sus diferentes aspectos: personal (autoestima) y social. Valo-
racion critica de los aspectos sociales y culturales de la sexualidad.

La salud: Andlisis de las repercusiones de determinadas practicas sociales sobre el desarrollo
de la salud.

Valoracién del aporte al propio bienestar y al de los demas mediante la organizacion y ejecu-
cion de las tareas y actividades domésticas.

BLOQUE 4. RELACIONES HUMANAS Y CULTURA

20

Se articula este bloque de contenidos en torno al conocimiento del medio social y cultural en el
que se desarrolla el pensamiento social del alumnado.

Los contenidos correspondientes a este bloque son:

1.

10.

La comunidad doméstica: nuevas formas de organizar el trabajo, la relacién de igualdad entre
los sexos y el cuidado de las personas en situaciones de dependencia (edad, enfermedad...).
Reconocimiento del valor y funcién colectiva del trabajo doméstico.

Responsabilidad en el ejercicio de los derechos y de los deberes que corresponden como
miembro del grupo (en la familia, en la clase, en la escuela, en el grupo de iguales, etc.). Or-
ganizacion, tareas y responsabilidades de cada uno de los miembros de la comunidad escolar.

Valoracion del didlogo como instrumento privilegiado para solucionar los problemas de conviven-
cia y los conflictos de intereses en la relacién con los demas. Dominio de las reglas de funcio-
namiento de la asamblea como instrumento de participacién en las decisiones colectivas.

Planificaciéon y realizacion de entrevistas y cuestionarios para obtener informaciéon sobre el
funcionamiento de diferentes organizaciones y grupos sociales y sobre las opiniones e intere-
ses de sus miembros.

Solidaridad y comprension ante los problemas y necesidades de los demas y rechazo de dis-
criminaciones por razones étnicas, culturales, de sexo, de estatus social, de edad, etc. Valo-
racion de los distintos trabajos y profesiones y de su funcion complementaria en el conjunto
de la sociedad.

Organizaciones politicas y sociales en el @mbito de la localidad, de la Comunidad Valenciana y
del Estado. Divisién politico-administrativa del territorio espafol. La Comunidad Europea; pai-
ses que la forman, aspectos e intereses comunes.

Trabajos y profesiones mas habituales en el entorno, caracteristicas y relaciones con el medio
fisico.

Manejo de aparatos sencillos de comunicacion (teléfono, camara fotografica, magnetéfono,
proyector, video, etc.) con el fin de recoger o transmitir informaciones.

Utilizacién de los distintos medios de comunicaciéon como fuentes de informacién Utiles para
el conocimiento de problemas y temas particulares.

Los servicios. Redes y medios de transporte. Valoracién del impacto tecnolégico sobre la evo-
lucién de los medios de comunicacién y transporte. La Administracién y los servicios publicos.
Los impuestos.



11.

12.

13.

14.

15.
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Los medios de comunicacion interpersonales y de masas. Sensibilidad ante la influencia que
ejercen los medios de comunicacion en la formacién de opiniones, con especial atencion al
andlisis critico de la informacién y de los mensajes publicitarios.

Intereses espaciales y usos cotidianos del espacio. Actividades de tiempo libre. Planificacion
de actividades de ocio de forma auténoma y creativa.

Valoracién de los medios de transporte colectivos y de las vias publicas. Andlisis y clasifica-
cion de los distintos tipos de sefalizacion vial y respeto de las normas y sefales de trafico
como reguladoras del desplazamiento de las personas.

Costumbres y manifestaciones culturales heredadas del pasado. Sensibilidad y respeto por
las costumbres y modos de vida de culturas y pueblos distintos al propio, asi como por el
patrimonio cultural de la comunidad e interés por su mantenimiento y recuperacion.

Aproximacion al conocimiento de manifestaciones culturales y artisticas que, por su universali-
dad, pueden considerarse patrimonio de toda la humanidad. La obra de intelectuales y artis-
tas valencianos.

BLOQUE 5. EL CAMBIO EN EL TIEMPO

Se refiere este bloque de contenidos a la conceptualizacion de tiempo y a la aproximacion al co-
nocimiento de sociedades del pasado, como forma de iniciacion a la historia.

Los contenidos correspondientes a este bloque son:

1.

10.

Aspectos basicos del tiempo histérico (presente-pasado-futuro; duracién; anterior-posterior;
simultaneidad; sucesion).

Las unidades de medida temporales: dia, semana, mes, ano, década, siglo.

Evolucién de aspectos de la vida cotidiana y de algunos hechos historicos relevantes asocia-
dos a los mismos.

Formas de vida cotidiana en las sociedades de las grandes épocas histéricas (civilizaciones
primitivas, antigliedad clasica, época medieval y revolucion industrial).

Utilizacion de ejes cronolégicos (friso de la historia) situando los principales acontecimientos
historicos de nuestro siglo, personajes, sociedades y hechos histéricos estudiados.

Elaboracion e interpretacion de cuadros cronoldgicos comparativos de la evolucion histérica a
distintas escalas (personal, familiar, local, nacional y mundial) y de diversos aspectos (asenta-
miento, economia, cultura, arte).

Recogida, archivo y clasificacion de diversos documentos histoéricos relativos a la historia per-
sonal, familiar y al pasado histérico (fotografias, documentos personales, cromos, recortes de
prensa, objetos e informaciones diversos, canciones, etc.).

Vestigios del pasado en nuestro medio como testimonios de la vida en otras épocas. Fuentes
orales, escritas, audiovisuales y materiales. Introduccién al trabajo con documentos histéricos
(materiales y escritos) como fuente de informacion para construir interpretaciones del pasado.

Valoracién y conservacion de los restos histérico-artisticos presentes en el medio como fuen-
tes de informacion sobre la historia de nuestros antepasados.

Valoracién de la historia como un producto humano y del papel que juegan las personas
como sujetos activos de la misma. Desde una concepcion de la historia en la que tengan
cabida los hombres y las mujeres, los grandes acontecimientos y la vida cotidiana, una his-
toria que, desde la reconstruccion del pasado, contribuya a explicar el presente.

BLOQUE 6. MATERIA Y ENERGIA

En este bloque de contenidos se recogen los conocimientos basicos referidos a los materiales y a
las sustancias, a los fendmenos relacionados con ellos y a su aprovechamiento, con el fin de proporcio-
nar una rica base de experiencias e iniciar el aprendizaje de los procesos fisicos y quimicos.
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Los contenidos correspondientes a este bloque son:

1.

10.

Materiales de uso mas frecuente en el entorno inmediato: origen y caracteristicas observa-
bles. Constatacion de la diversidad de sustancias.

El aire y el agua como sustancias fundamentales.

Exploracion y clasificacion de materiales de uso comun por su origen, propiedades y aplicacio-
nes.

Transformacion de algunos materiales desde su extraccion hasta su conversion en objetos de
uso.

Curiosidad por descubrir las posibilidades de uso de los materiales y sustancias presentes en
el entorno.

La energia. Los cambios observables en los materiales: cambios fisicos y cambios quimicos.

Comportamiento de los materiales ante la luz, el sonido, el calor, la humedad y la electrici-
dad, mediante la planificacion y realizaciéon de experiencias e investigaciones sencillas para
estudiar sus propiedades.

Utilizacion de instrumentos sencillos y de técnicas basicas para la manipulacion de los mate-
riales y sustancias de uso comun atendiendo a criterios de economia, eficacia y seguridad en
SuU Uuso.

Cuidado en el uso de los materiales atendiendo a criterios de economia, eficacia y seguridad.

Participacion activa e igualitaria de nifios y de nifias en la realizacion de experiencias, fomen-
tando la visién critica de la division del trabajo en funcién del sexo.

BLOQUE 7. OBJETOS Y MAQUINAS

Una de las cuestiones fundamentales al desarrollar este bloque es la de satisfacer la necesidad de
conocer y saber usar algunos de los objetos y maquinas presentes en la vida cotidiana de los nifios y las
nifas en una sociedad caracterizada por la omnipresencia de la tecnologia, en la que el desarrollo perso-
nal esta intimamente relacionado con la capacidad de utilizar provechosamente los recursos tecnoldgicos.

Los contenidos correspondientes a este bloque son:

1.
2.

10.
11.
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Objetos y maquinas de uso mas frecuente en la vida cotidiana.

Valoracion de los objetos y maquinas como construcciones humanas destinadas a satisfacer
las necesidades de las personas y mejorar su calidad de vida.

Las maquinas, transmisoras y transformadoras de las fuerzas y del movimiento.
Funciones que realizan las maquinas en relacién con la energia.

La energia eléctrica. El circuito eléctrico: pila, interruptor, ldmpara eléctrica y otras aplicacio-
nes.

Observacion y construccién, manipulacion y andlisis de funcionamiento de dispositivos que
realicen determinadas funciones previamente establecidas (juguetes mecanicos, bicicletas,
estructuras, efectos encadenados, etc.).

Relaciones entre la ciencia, la técnica y la sociedad.

Respeto por las normas de uso, seguridad y mantenimiento en el manejo de herramientas,
aparatos y maquinas.

Valoracién de las habilidades manuales implicadas en el manejo de herramientas y aparatos
domésticos, superando estereotipos sexuales.

Relacion de los objetos y las maquinas con oficios y profesiones.

Valoracion critica del uso de la tecnologia, no siempre debidamente planificado, desarrollando
actitudes de conservacion y ahorro.
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IV. CRITERIOS DE EVALUACION

1. Recoger informacion, siguiendo criterios y pautas de observacion sistematica, sobre
las caracteristicas observables y regulares de los objetos, animales y plantas de su entorno.

Este criterio de evaluacion pretende fundamentalmente comprobar la capacidad de observacion
del escolar, entendida como un proceso mediante el cual se intenta extraer informacion del mundo na-
tural mediante preguntas explicitas sobre las que se tiene una expectativa (hipétesis), coherente como
una «teorian.

A partir de los datos extraidos se debe analizar como incorporan los estudiantes la nueva informa-
cién a su «teoria», y si saben validar o modificar su hipotesis.

También debe servir para constatar su facilidad o dificultad al establecer comparaciones (semejan-
zas y diferencias) entre los datos extraidos de su observacién y la de éstos con otros de los que ya se
dispone informacion previamente.

Asimismo este criterio debe ilustrar sobre la capacidad de utilizar técnicas de registro cada vez
mas sistematizadas (cuadernos, tablas, graficas, etc.) y sobre su capacidad para planificar el proceso de
observacion.

Igualmente debe servir para indicar la habilidad del escolar en la utilizacién de algunos instrumen-
tos propios de la observacion que realiza (lupa, lupa binocular, microscopio, aparatos de medida, etc.).

2. Obtener informacion concreta y relevante sobre hechos o fendmenos previamente deli-
mitados a partir de la consulta de documentos diversos (imagenes, planos, mapas, textos des-
criptivos y tablas estadisticas sencillas).

Lo que se pretende evaluar es la competencia para recabar informacién sobre hechos o situacio-
nes, para seleccionar y organizar la informacion, y para sacar conclusiones y comunicarlas.

Este criterio remite fundamentalmente a la evaluacion de la practica cotidiana del aula, ya que se
trata de analizar mediante un trabajo sistematico y continuo, como los escolares seleccionan, utilizan y
comunican informaciones obtenidas de fuentes diversas y de caracter variado, en el desarrollo de sus
proyectos de trabajo o de cualquier tarea establecida.

3. Ordenar temporalmente algunos hechos historicos relevantes, y otros hechos referidos
a la evolucion de la vivienda, el trabajo, el transporte y los medios de comunicacion, utilizando
para ello nociones basicas de sucesion, duracion y simultaneidad (antes de, después de, al
mismo tiempo que, mientras).

Se pretende evaluar el grado de adquisicién de las nociones basicas del tiempo histérico.

Por tanto, los hechos sometidos a registro, deberan ser hitos significativos para los escolares, sig-
nificacion resultante de su relacion con el trabajo desarrollado en el aula en torno a determinadas socie -
dades del pasado.

De este modo, la ordenacién temporal lleva consigo temas intelectuales relacionados con el desa-
rrollo de nociones temporales de sucesién, duracién y simultaneidad, cosa que no ocurre con la mera
aceptacién y repeticion memoristica de que determinados hechos histéricos relevantes ocurrieran antes
o después que otros.

4. Describir la evolucion de algunos aspectos caracteristicos de la vida cotidiana de las
personas (vestido, vivienda, trabajo, herramientas, medios de transporte, armamento) en las
principales etapas histéricas de la humanidad.

Se pretende evaluar la competencia para discernir y explicar el cambio a través del tiempo, aso-
ciando la evolucién de ciertos restos, costumbres, actividades..., a unas determinadas formas de vida
de sociedades del pasado.

Hay que tener en cuenta que la delimitacién de las etapas histéricas de la humanidad es el resul-
tado de una convencion historiogréfica y que, si bien algunas pueden empezar a ser conceptualizadas
desde edades tempranas, los criterios que delimitan otras, necesariamente las mas proximas en el
tiempo, resultan confusos e inasequibles para los escolares de primaria.
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Puesto que no se pretende la mera asociacion de imagenes, no seria adecuado centrar la evalua-
cion en la adscripcion de determinados objetos o hechos a una determinada etapa histérica sino en la
explicacion de su evolucién funcional y, en todo caso, en el razonamiento que podria llevar a dicha ads-
cripcion.

5. Utilizar las nociones espaciales y la referencia a los puntos cardinales para situarse a
si mismo y localizar o describir la situacion de los objetos en espacios delimitados.

Este criterio trata de comprobar el grado de desarrollo de las nociones espaciales en el proceso de
objetivizacién del entorno.

Por lo tanto, se debera evaluar el proceso seguido por cada escolar, principalmente mediante la
observacion de unos comportamientos espaciales en la actividad cotidiana.

6. Representar espacios mediante planos elementales, y utilizar planos y mapas con es-
cala grafica para orientarse y desplazarse en lugares desconocidos.

Lo que se trata de evaluar es la competencia para realizar e interpretar representaciones graficas
del espacio.

En la representacion del espacio, se evaluara el desarrollo del proceso seguido por cada escolar,
partiendo del andlisis de sus representaciones iniciales. En representaciones a gran escala, y siempre
que se trate de espacios familiares, se puede seguir el proceso a través del andlisis de aspectos como
la ubicacion de objetos, su representacion geométrica y la proporcionalidad. En otros tipos de mapas
mentales (por ejemplo, de rutas) se pueden valorar cuestiones como el establecimiento de hitos y el uso
de simbolos.

En cuanto a la interpretacion de representaciones del espacio, se debera evaluar en un doble sen-
tido: analitico, es decir, en cuanto a la capacidad para obtener informacioén proporcionada por el mapa
(o el esquema, o la fotografia...), a partir de la interpretacion de detalles, y sintético, o sea, la capacidad
para dar una explicacién global de la finalidad y posibilidades de uso de las representaciones del espacio
con las que se trabaja.

7. ldentificar, comparar y clasificar los principales animales y plantas de su entorno apli-
cando el conocimiento que tiene de su morfologia, alimentacion, desplazamiento y reproduc-
cion.

Con este criterio se pretende constatar si el alumno o la alumna identifica los seres vivos (anima-

les y plantas) mas representativos de su entorno y en cualquier caso aquellos mas significativos en su
contexto social y cultural.

Asi mismo debe ilustrar sobre si el escolar es capaz de elaborar y utilizar claves de identificacion y
clasificacion con criterios propios y justificados en aproximaciéon a los establecidos cientificamente.

Estas tareas de clasificacion e identificacién debe procurarse que sean sencillas, aunque lo sufi-
cientemente abiertas como para que no se cierren inmediatamente sus posibilidades, atendiendo en
cualquier caso mas a si se desenvuelve con soltura en el proceso que a sus resultados finales.

8. Identificar y clasificar las principales actividades econémicas de su entorno asociando-
las a los sectores de produccion y a algunas caracteristicas del medio natural.

Se trata de evaluar qué conocen los escolares sobre algunas actividades econdmicas del entorno:
el tipo de riqueza que producen, las personas que se ocupan en ellas y las condiciones de su trabajo,
asi como la evolucién de dichas actividades en el tiempo y los cambios operados en ellas como conse-
cuencia del desarrollo econémico.

En definitiva, los escolares deberian conocer cuales son las actividades tradicionales en el entorno
local y comarcal, que configuraron una determinada fisonomia a los asentamientos humanos, y cudles
son las mas recientes, asociandolas también a las formas de ocupacién del espacio y a las transforma-
ciones operadas en el medio natural y social.

9. Utilizar fuentes energéticas simples, operadores que convierten o transmiten movi-
mientos y soportes sencillos para construir algunos aparatos con finalidad previa.
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Con este criterio se trata de comprobar hasta qué punto el escolar relaciona causas y efectos, al
mismo tiempo que se valora como ha evolucionado su pensamiento técnico.

Se valorara la capacidad de elegir el operador apropiado para cada funcion, asi como si conoce
cudl es su funcién en la construccidon que esta realizando.

En cualquier caso es mas importante evaluar el propio proceso de construccion que los resultados
obtenidos al final del mismo. Por ello debe analizarse su capacidad para desarrollar todas y cada una de
las partes que se ponen en juego al planificar un trabajo a la hora de saber: definir una necesidad, deli-
mitar un problema, consultar informacion, elegir Utiles y herramientas, hacer operaciones tecnoldgicas
(serrar, pegar, pintar, etc.), trabajar con seguridad personal y cuidado de los materiales, analizar los re-
sultados de su trabajo y saberlos comunicar, trabajar en grupo, ser ahorrativo.

Asi mismo debe entenderse como un indicador fundamental la capacidad del estudiante de saber
pasar desde la tarea escolar a entender cémo son y como funcionan los objetos y maquinas mas usua-
les en su entorno.

10. Identificar y localizar los principales drganos implicados en la realizacion de las fun-
ciones vitales del cuerpo humano, estableciendo algunas relaciones fundamentales entre éstos
y determinados habitos de higiene y salud.

Con este criterio se trata de evaluar que el escolar conoce y localiza los principales érganos del
cuerpo humano, sabe relacionarlos con la funcién vital correspondiente y es capaz de establecer mode-
los coherentes de funcionamiento de su propio cuerpo.

11. Identificar las repercusiones sobre la salud de algunos habitos de alimentacion, higie-
ne y descanso.

Con este criterio se pretende evaluar si el escolar comprende las consecuencias que tienen sobre
su salud, la adopcién de determinados habitos y practicas y si por tanto es capaz de tomar decisiones
conscientes con respecto a definir un estilo de vida propio.

Asi pues, no se trata tanto de evaluar si los estudiantes adoptan estilos de vida saludables sino
de si saben las repercusiones para su salud de su modo de vida, tanto en la escuela como fuera de
ella.

12. Participar en actividades de grupo (familia y escuela) respetando las normas de fun-
cionamiento, realizando con responsabilidad las tareas encomendadas y asumiendo los dere-
chos y deberes que le corresponden como miembro del grupo.

Se trataria de evaluar la participacion en las tareas colectivas, atendiendo a criterios como: respe-
to hacia las ideas de los demas, busqueda de soluciones a los problemas planteados y adopcion de res-
ponsabilidades.

13. Describir la organizacion, funciones y forma de eleccion de algunos oérganos de go-
bierno del centro escolar, de asociaciones, del municipio, de las Comunidades Auténomas y del
Estado.

Con este criterio se pretende evaluar qué conocen los escolares acerca de las principales institu-
ciones locales, en cuanto a su organizacién, las funciones que cumplen y los cauces de representacion
y participacién ciudadana que establecen.

Por lo que respecta a las instituciones de caracter autondmico y estatal, se pretende evaluar el
conocimiento de los estudiantes acerca de sus servicios basicos.

14. Utilizar su conocimiento de los elementos caracteristicos (paisaje, actividades huma-
nas, poblacion) de las distintas regiones espanolas para establecer semejanzas y diferencias
entre ellas y valorar la diversidad y riqueza del conjunto del pais.

Con este criterio de evaluacion se trata de comprobar el conocimiento que el estudiante posee so-
bre los elementos relieve, clima, vegetacién, fauna, asentamientos de poblacién, cultura y lengua de las
distintas regiones de Espafna y si es capaz de establecer semejanzas y diferencias entre ellas asi como
de considerar la diversidad como un valor apreciable.
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15. Identificar, a partir de ejemplos de la vida diaria, algunos de los principales usos que
las personas hacen de los recursos naturales (aire, suelo, agua), senalando algunas ventajas e
inconvenientes de su uso.

Con este criterio se trata de comprobar: que el escolar identifica los elementos fisicos del medio
como necesarios para satisfacer las necesidades basicas de la vida de las personas, que sabe valorar la
importancia de promover un uso racional de dichos recursos en todos los ambitos en los que discurre su
vida y que conoce las consecuencias derivadas de su mal uso para el individuo y para la sociedad.

Asi mismo es importante apreciar que el escolar es consciente de su pertenencia al medio, que
existe un equilibrio natural entre todos los componentes que lo integran y que cualquier modificacion im-
portante del mismo puede acarrear consecuencias imprevisibles.

16. Formular conjeturas para explicar las relaciones entre algunos factores del medio fisi-
co (luz, temperatura y humedad) y algunas caracteristicas de los seres vivos.

Con este criterio se trata de evaluar si el alumnado conoce las relaciones que se establecen en un
héabitat determinado entre los factores fisicos y los seres vivos que pertenecen a dicho habitat.

Asi mismo debe estimarse si comprende las relaciones de los seres vivos entre si, y la de los iner-
tes entre ellos.

17. Abordar sencillos problemas, extraidos de su entorno inmediato recogiendo informa-
cion de diversas fuentes (encuestas, cuestionarios, imagenes, documentos escritos), elaboran-
do la informacion recogida (tablas, graficos, resumenes), sacando conclusiones y aportando
posibles soluciones.

Este criterio de evaluacién pretende comprobar si el escolar ha alcanzado cierto dominio en la pla-
nificacion de investigaciones, atendiendo mas a su desenvoltura en el proceso que a los resultados fina-
les.

De esta forma se trata de obtener informacion sobre su capacidad de: delimitar problemas, con-
vertirlos en términos operacionales, enunciar hipétesis o predicciones, disefiar un plan de trabajo y de-
sarrollarlo, discernir cual es la informacién relevante de su experiencia, analizar sus resultados, comuni-
car su experiencia, reflexionar acerca del proceso seguido...

Todo ello sobre tareas sencillas y entendiendo que no se trata tanto de medir su capacidad de re-
solver investigaciones completas como de haberse familiarizado con los mecanismos habituales en una
investigacion.

18. Utilizar el dialogo para superar los conflictos y mostrar en su conducta habitual y en
su lenguaje el respeto y valoracion de las personas y los grupos diferentes en edad, sexo, raza,
creencias y opiniones.

Con este criterio se trata de comprobar que el alumnado ha desarrollado actitudes de tolerancia y
respeto hacia las personas y los grupos, de caracteristicas diferentes a las suyas, y que recurre al didlo-
go de manera habitual para superar las diferencias que puedan surgirle en su relacién con los demas.

Educacion Primaria
Educacion artistica

1. INTRODUCCION

El 4rea esta integrada por diversas manifestaciones artisticas agrupadas en plastica, dramatizacién
y musica que tienen caracteristicas comunes: formas de expresién y representacion creativas y confor-
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